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Resumo

Abstract

Motivacho e cognicao
ASPECLOS mfe"sami GLicos

Celia Nunes Silva
Denise Chaves de Menezes Scheyerl

Silvia Maria Guerra Anastacio

Universidads Pederal da Bxhia

A atividade perceptiva do individuo tem sido estudads dentro do campo
a pricologia cogritive. Este trabaiho aproxima aspectos cognitivos e
motivaciongis dentre do processe da agquisicdo ds uma segunda lingua, de
tal forma gue o privilegia o papel da intersonivse, em que sigmos proveni-
entes de ngmagens diversas possam estimular oz sentides do alune,

The individual's pereptuat activity has been studied within Lbe fisid of
the cognitive psvchology, This work auns to aporoach the inlersection
netwesn motivation and cognitien in second languoage acguisition, in such
a way ag to privilegs the role of the intersemingis, where signs coming
from differénl languagss stimulate the pupil's ssnses.



Introducao

O trabalho se propde a lidar com narativas para que se possa refletir
sobre o processo de aquisigio do conhecimentn, mais especilicamente de nima
seygunedi lingua. Mo hajo dessas relexoes sobre aguisicio, estariam: 1 abords-
germ construlivista do psiedlogo Piapet, centrada no modo came o aprendiz
constrdi o sentido do prdprio conhecimento, e a abordagem transseional de
John Dewey e Arthur Bearley, que enfatizam uma sisacio de aprendizagem
eim que 05 seres humanos esido sempre envolvidos cm ransagdes ou negocia
gies reciprocas com o amhbiente.

Uma narrativa como ponto de partida — a abordagem
construtivista

Maget enfatiza o papel do jogo & do faz-de-conta no processo de aguisi-
gdo da linguagem, pois a capacidade Tidies e imaginativa de individua precede
o pensamento logico. Scgundo a gutory Mary Kato, pode-se tragar um parale-
lo entre o jogn e as estdrias ficcionais, levando-se cm conta que estas sio
capuzes de ampliar a experiéneis do aprendiz, na medida em que este explora
allernativas difersntes e faz as suas escolhas a0 posicionar-se uiravés da aroy-
inentacio (KATO, 1999: 116-7). Como pontoe de partida desta pesquisa, se-
gue mmna parrativi gue sugere reflexdes sobre o processo de aprendizagen.

Eagp U Yoz,
i wissmidneey que gostona wicde de deserdiar D ianiid, a profissors Te cizse:
Hode, reems fizer i desendio,
= e bt pensen o pening, pois ele gosina de desenhar ledes, -
gres, gelithas. Pegot o i colea de ldpiv de éor e comegou @ deseihar
A IFROFREER, S, disies
Esperen, aingda ndo o Rordde comegar! Dipero afd que todos extivessenn
T,
— Ay, — disce o prafessera, — ads fremoy deserhar flores. E oo meninn
Coiiaga o deseilior bondtar flores com sen Tdpis rose, lormyia e amid. Fado,
o professora divea:
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- Experam! Viu wmasione como fuzer — Fa flar era venmellia, com o canle
verde.

— £V menitinfo ol prero e flo' da !H?:!ﬁ‘..'u'.fﬁ:"ﬁ'.. eneddn ol pave sl flax
Gusion widis da sea o mar ndo podia dizer B, vieen o papal g devenheu
i flor feel o da profoeong. B vermelfia, com o canle verds,

Mo entrn die, quanda o menininfie exiwon ene ould, ao ar e, & profesiorg
dise;

— Flafe, nos feeies Jacee algun coisg com o Barm,

Clhep el = pemsoo o meniniedo, Bl postava de frabolle com Do,
Poalia Jazer cond efe f0ds o tipn de galvas, Comegon o foar & amasaar d s
hivler e Bor,

Eyivio, o peofiisarg disse;

— Expererd N & hore de comegar! — Bla piperog alé gue fodog esfivessen
JAEENTTIEA,

— Agrr, afee q prafeasorg — wdE Ve fRger i pras,

Qe am! — poases o mesinide, Ele gostave de fozer prates de todas s
formes ¢ de todoy o lmanlios, A professana disve:

- Esperem! Vg wosivar como se oz Agoa voods podan comegar Lra wm
presn fid,

E3 o olliove mara o e de profvsiodn, ollian paed o e proli, ¢
gaste e dir gew Wiy ofe ndo godin dizer e, Amassen o see i
grande foln, noramerte, € fez wm prote fendo, gl o da professer,

F onnito cedi, aprenden @ oesperan d alkinr £ @ fEZer Gy cobss eaatonents
coine o prefiEssor Lopd, ele ndo Juzia iy Deises g s primein,

LhptiFa, eanrteren G 8 e windoo I utra esvedi peior [ pr.i-
meira,

{fm dia, o prfesiorg Sigsas

— Hfe, pedy veines frzer p desento,

e Pt — pengen o R, ¢ CEPEIDD JUS @ Ry diseesse o e
Jazen, Eig nae disge, Apenow andove pele sola, fidagaon, £
— Yoo d ndie grer desenkas

- S e gie @ que s vamos juzer?

— Eip ndier wei, e goe veed o fiace,

FE e en prsso fazé-ln?

— Dha memeivg geie vocd gostar

- Ede e cor
— R e wmdsy Jioer 0 nesidn deseRili @ NRAN Q8 MESRINN COres, G ol
prossie saber gl o gevenko de coda me?

— Eu nde sell.,

Enivdio, o mienirn deserdoi wd for vennelie cons o caade verde..

Helen Bucley

A £l T

(3 que se pode refletir sobre essa situacio de sala de arla? Cnem sube o8
prEssupostos construtivistas de Plaget pudessem ser dteis nesta discussio. Re-
correndo  acs scus postelados, sabe-se que a conquists da intcliglnein € vma
turels penosd, i drdun processo de auto-superaciio (PLAGET, 1974: 310, 0
provesse evolutive & um processo inteligente. Snquanto (ue o comportamento
inslintive, nio. Este nfo varia, & esterectipado (PLAGLTE. 1954 62).

Yoltando A narcativa framscrita, trati-se oo de ensino, mas de purd imi
i do modelo da primeira professora. Todo o ensineque depende de frmu-
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Las impostas nao & nm ensino intelizente. Um epsine intelizente enlatiza ensaio
© U, & pesguisa, a sodugio de problemas, projetos & tarefas sem nmulus
prontzs. lmplica na concepgio de um sujeilo crnergente, o qual w8 val consiru-
indo no exercicie da propria cristividade. “que & o exercivio da intelicéncia”,
Tal vomo ainteligéneia, & “criatividade consisic e fazer comdinaigriay” (LIM A
1980: 30).

Ter criatividade &, poig, ceanbingr de mado nio previsivel certas iddias,
forms qui nio se supunha pudessem ser arliculadas (PTAGET, 1958 320, E
criar novos espagos onde ndo parecia haver mais penbnn ou buscar sohiciies
musitadas para velhos problemas. Para Piaget, os problemas podem scr resol
vidos com criatividade, ativando desde o sislema sensdrio motor do apremdiz
até o mental, e perfazends um caminho que val das formas concrelas s ahs
traghes {LOPEZ, 1974: 973

No conlo em guestae, o que ocorren foi o embotamento da criatividade
e, conseqiientemente, da auoconliangs, da auto-estine, porgue Bido howve res-
peite pela individualidads do aprendiz. A primeira professora agin como um
clemento rigido, formatador de pudribes sem flexibilidade alguma. gue deman
dava apenas uma simples capia on imitagio, um compartamento instingvo,
fixa. E tado o gue & tzido ndo & inteligente.

Além disso, esia professora niio soube valorizar cada alunn em parlicu-
tar como um ser humano singular, Unico, com a3 suas idiossinerusisg e preefe-
réncias. Nao soube ouvi-lo, sequer olhid-lo ou considerar as suss opinidos.
Conseqilentemente, nao se estabelacen nm repprert, o aletividade do aprendiz
ndo foi estivnalada &, por isso, cle nido s sentin motivado,

Piagel rudusia aferividade por fnferesse por wma pessod, Goise o wni-
mal (AULT 1978 143) ¢, para ele. o interesse guarda dois aspeetos essenciais:
easpecte intelectual, que significa guerer conhecer 0 objeto, ¢ o aspectoaletivo,
fue s iradue por uma forma de amor, por o grag maior de cmpatia por nma
pessoado que porcutea (PFLAGET, 1958: 24). Se alpuém se intersssa mais por
alzudm ou por alguma coisa @ porque o objeto do inleresse salisfaz uma neces-
sidade da pessoa que se interessa Se o necessidade for eseencial uo individun,
o mleresse serd maior; haverd, entio, maior uletividade, maior amor &, “paca
Piager, muior grag de inleresse ou de manivagio porque ele cquipara interssse
i motivacio” (LIMA, TO80: 65353,

Sepondo Piagel, para manter o interesse no provesso de aprendizagem, &
precise que o professor seja “uma fonte de desequilibracio”, individualizando
on desufios divizidos aos alusos, 4 fon de atender aos diversos niveis de el
géncia dos aprendizes, enfing, levando em conta o btk Enowledge de
cuda um (PTAGEL 1958 24), (LIMA, L1930 700, ( FURTH & WACHS, 1995:
T Pava lash, 0 mesme tem que ser i pergunlador, um questionador, um
desafiador, um complicador, para que o aprendiz contioue interessado ouw mo-
tivado. O professor tem que estar sempre Jangando persunias motivadoras,
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proponida situagies-problema, como o atituds assumida pela segunda profies-
sora da conto, que formulava perguntas, uma ateds da cutra, esquivande-se de
[ormecer respostas prontas ou modeloes, O problema & que ooaluno, iniclado e
um tipo de educacio nio inteligente, parccia eslar blogueado para noves coin-
portamentos; o conseguia dar o salto sozinho, niio se sentia motivado para
inventar, refugiando-se em om dpo de resposta instintiva, rigida. pronta, habi-
tual.

Na segunda siluagdo, buscou-se, portanto, estinmlar o aluss a inventar
novas muneitas de resolver o questio, cnlendendo-se por inventar 4 capacida-
de de lovantar hipdleses, exparimentar novas formas suvessivas de combing.
cies, até que uma determinada wiicnlacio resolva o problema. Quoande se
comssgue este tnsighl honve Invengio: furclonos o fnleligénei. E o que se
chama de educapdo pela iteligdncia™ (LIMA, 1980 61,

Ora, qualquer ato de inteligéncia pressupde uma nterpretagio da reai-
dude, i s ilacdo ou uma incorporacio de silwagdes novas ao conbeci-
rmente exislente {(PLAGET, 1974 326), A assimilacio implica no processe de
aplicagio de velhos esquemas & novos esquemas, Entende se por esgrens
“um padriio organizado de comportamento”, leyendo-se em conta que o indi-
yidue tern padrfies de comporlamento on hhitos que fazem parte do cotidiano
de todos (AULT, 1978 24 53 O esquema ¢ uma certs disposicio cogniliva
crganizadi que se alualiza & medida que novos estimolos sfo assimiladoys pela
esrrumira mental, Uma das camclerisicas mais importantes do esgoens € in-
COTPUGIE ROves alos assimilatdrios (LOPEZ, s.4.; 28-33).

Scgundo Plagel, o equibibrio das operaches menbids & win processo clro-
lar constante de assimilugdes ¢ scomedagdes em gue se buscn um conifnus
equilibria, @ adupragdo, que ooorme quandy s¢ adguirs am conhecimento, O
progressos no desenvedvimeanto cognitive sio mais importanties quando a doo-
ridaedn desempenha um papel maior que a assimilagio porgue o reperiiiig
dovaprendiz se cxpande, A acomodacio envolve o mudanga de alguns elemen-
tos de um vetho csquerna que seja mais apropriado o nove objele (PIAGET,
197): 348

Roetomarsda miais wia ver o narativa em foco, o primeira siizacio o
aprendiz apresenta, miciahmente, um esquema cognitive mals ciulivo, menos
rigide, mais aberto, mais espantines, mals invenlivo, Recebendo a instrugao
da primeira professora, gue The incure um tipo de educacio ndo inleligents,
acabia incorporande este modale. Coorre, entiio, vina reorganizagio, onde o
nove comporlumento adgnirido t2m a seguinte consigna: “produzie i mode:
ler ignaal ao da professora & o desefado™,

Mo segundo momento, 0 esquema cognitve doalune encentra-se 150
prese i consigna anterior gue ele ndo CoNSegue INCOMPOTAT 1M MV Convello
para reormanizare flexibilizar o padrio rigido wlquinde. Nio acontece, entis,
wma nova acomodacio. Ao invés disso, o aprendiz se fixa no esquena endore-
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cldo; eristalizado, repelindo o comporlamento habitual, instinlive, mas n3o
intelizente. Afasta se, entiio, do tie descjade sentido de autonomia, preconizi-
do pelo construtivismo de Plaget, cuja ineta é sjudar o aprendic na construcio
da pedpria sulonomis. Atingir esta meta pressupde 3 capacidade de promover
lrans{ormaches. tomar decistes proprias, buscar novas solugdes para os pro-
blemas, negociar o seu ponto de vista com as demais pessoas envolvidas no
procasso de decisdo. Implica em v provesso ative de interagio entre o sujeiro
¢ 0 ohjoto. que remete & capacidade do sujeito de adaptar-se 3 realidade num
processo dindmico de transformagdes, no qual o sujeity modilica os ohjetos &
& modilicado por eles.

Quanto 2 abordagemn de Plaget. embora ela contemple a questiio relevante
da construgao de sentide pelo individun, na medida em que cada um fomma o seu
privpog senso de mundo a partir das cxperiéneias que o cireundam (PIAGET,
19774 3300, poder-se-ia refenr, dentre as criticas 2 esle modela, 3 povea relevin-
ela atribida ao ambiente social deniro do processo de aprendizasem.

Uma visao semidtica do processo educativeo: a
abordagem transacional

Pussando de um processo de aprendizagem centrado mais no individue,
como o de Piaget, para um outro em que a3 negociactos © as relacdes huma-
nas passam a tee e papel prepondecante, ve i baila a abordssen transacional,
SO A8 suss Implicagdes seoidlicas e bom ponniadis por Louise Roscoblan
no sev antigo - The trinsactionad theory of reading and wiiling™ (ROSENBLATT,
1994:1.059). Prople-sc. cotin, um novo paradigrma nas cidncias, que passa a
tes apla infledneia nos estindos de aguisicio da Hnpuagen,

0 paradigma propoesie rompe com o dualismo sujeite - objeto ob indivi-
duo — sociedade. O ser humano € visto come parte Ju natureza, em continua
trananciio e o meto wnbiente. Quanto s relagdes humanas, eslas sae vistas
CO0 LFansugiies ol negociagbes cm que.o individuo ¢ os clementos sociais se
lundem com os elementos cullurais & naturais,

Cluels o de Leitra & wng (rensaedo que envalve wim leilor em particular
& conjunte de sighos sinlalicaments articulados, capazes de ser inserpreti-
des, veorrendo 4 leitura em um determinado contexlo espeeifico. O leitor e o
texto siio dois aspeclos de uma situagio dindmica conjunta, sendo que o signi-
ficado do texto ndo se acha pronto ou estabelecido noe interior do praorio tex-
to, nem sequer no leitor. Emerge dessa iransugBo entre leitor e texpo, O signi
ficade & 0 que aconlece nesss transacio complexa, ndo lingar, aulocorretiva,
sende uma falicia pensar et ¢ leilor como entidades distintas,

Ler &, semundo o psicdloge William James, “uma atividade que sonvolve
escolhas™ (ROSENBLATT, 1992:1.004). Inclui expectativas e hipdleses, cons-
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tntemente testadas, como tunbém a delimitagio de objetivis, o seleghio de
itléins, a capavidade de sintese, orgunizacio, resrzanizagio ¢ revisio, E na
interfuce do textose interpic o reservatério de experineias passadas ¢ prosen-
tes do leitor, incluindo os senus intorosses © 48 suag motivactes, como rambeém
o se Teservatdcio lingilifsten, as experéncias seminlicas, 05 contatos tomm -
b cratros textos. Todos esses fatores levam o aprandiz a faver expectativas
quiz refletem a hisitrin enlioral, sovial @ pessoal de-cada um

et adndagem transacional, o leitura & v alividode em que g alltude
adotada preferencialmente pelo leilor pode ser eseética ou eferente. O termo
eferente (ROSENBLATT, 1994:1.066), do latim gfferee, que signilica "extoa-
i, “retirar”, designa o tipo de leitura em gue a atenglio s encontra centrada,
predominantemente, nas informagdes quantilativas que se pode extrair ¢ reter
do texto. O inleresse do leitor privilegia o asalitico, o referencial, o ldgica.

Cuandn, poroulre fado, o leitor dadota wma atituds exdtica, focaliza & soa
atengiin para o gue estd sendo vivenciade durante a leitura. O termo estético loi
scollido porqie, serundo 4 sua Origem Srog, SUZERS 8 pRITERean alraves dos
sentidos, senbimentos e inisBes. Logo, o gue se refere a sensaghies, imagens,
senlimentos reporta-se wo residoo psicoldgicn do leiton, ¢ a sa atcngio se ago-
card para 08 sons, para o iimo das palaeras; enfim, para o “ouvido interior™, que
busea captar as imagzens cvocadas pelos signos do lexto intempretado.

Portazito, agel se sugere ndo apenas a represcalagio do cintheeinlenia
verbal, came tembén do nde verbel, Chranto ao sistenmg de imsgens ndo ver-
bwaiy, este inclui toda o sorte de formas sensorais, tis como a visiio, o cheira,
o sorr, dlén de se poder evocar oo leitor fortes emogdes e meditiplas constoe-
ies seminticas através das imagens. O leitor esfétien prosta atengio @ sabao.
roia us gualidacss de sentimentos, idéias, sitnacbes, cenas, personalidades &
emogies cvocadas pelo fexto, parlicipando de tensces, conllitos snscitados
pelus imaeens, idéias e cenas por ele descritas. Bxse lipo de resposta ou inter-
prelaghe ocorre, com freqii@ncia, em textos lilerdrios, A atenciio volia-se par
o sensual, O afeivo, o qualitativo,

F importante eolatizar na situagio du sprendizagem gue os seres huma-
nos eslio senpre envolvidos em ransagles, numa relugio reciprocd com o
meio ambisnte, com unycontexen, uma dada situagio. Quer aste contexto seja
o ambiente de sula de aula, ou uma atmoeslera propiciada pelo professor, ou, de
misde mais amplo, quando os alunos Interagesn entre si, com toda a instinngan,
Fom o cantexto social, culteral, Recomenda-se que o contfaun estélico-elerente,
o seda, as duas maneiras de ver o munde, faga parte do repertinio do aluno.

Sesundo a autora Lovise Roscablutt (ROSENBLATT, 1994:1.059), o
nove paradiyma fransecional lem implicagies profundas para os estudos
lingiifsticos, estando exie paradigina em conformidade com o moda come o
semntivist amerivans Chorles Sanders Petree fala de percepgdo. Para ele, o
conheoimenlo passi pelos sentidos wid chegar ao raciondl.

afimers 28/30, jansire de 2002/dezembro. de 2003
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O primeivg passe & aprender a ver o fenfmeno, de modo a experimenti-
lo como wlgo espontineo. E a chamada primeiridade, que EXPTESSHL WM par-
cepgdo fugaz em que o observador se compraz em sentir a qualidade do objeto,
E um saber intuitive, fundamentzdo na aqul & agora. Fsse tipo de percepeiio
remels 20 MOMERto em que o sujeiln se depara com um objeto pela prinei
ez, isento de qualquer andlise, jufzo de valor ou preconceito. E nasse patanmar
perceptive que st fazem previsdes, hipdteses. Tals suposicies geram guase
SETPIe uma sitagio que proporciona a descoberfa que permite a0 sujeito
inferir ou extmir uma determinada informacio pelus proprias evidéncias. Des
e modo, propicia-se o fsight de uma id&ia inusitada, 1 uma PETCEpain mals
regida pelo nstinlo, pelo feeling, em que o homem sonha E um estado de
poesia gue anda lado o Iado com a criatividade,

Pary Peirce. o segundo modo de captar o obyelo, gue cle chama de
secundidade, iz no seu bojo a idéia de baver um sezundo em relagio an
primeiro, instaurando uma nogio de allerdade. Reguer, paois, wIne segando
tomente, que implica oa vinculacio de wm passade. o qual se projeta sobre o
instante presente. Sugere um movimentoe bindrio de scio ¢ reaciio. Este Segun-
do mede de olbar & munido de wm objetivo espeetfico, pois explora meam
aspecto determinado do fendmeno observado. B am momento de agin,
compulsio e resistneia Significa olhar algo com alenclo, ohservar pistas do
processo, que se deixam revelar,

Finalmente, a tefceira elapa ou rérceiridede implics nums projecio Tl
o futro e se fraceg e formas mencais, em razio, andlise, raciocinio, juizo de
walor, (Lo dominio da Fepesentachio, eim queuma impressio percebida de modo
fugue. ¢ gue quase insantaneaments se ncorpora nom objelo, pode ser, atinal,
mediada, representuds, snalisada. Trats-se do momento em que o tujeito &
capaz e alinglr sinteses, inferir leis advindas do préprio processo cosnitive,
Esta sintese interpretaliva ocorre, poanto, no lereeiro modo de encamr o
feniimeno. B a categoria da representaciio. o momento de cstabelecer 4 medi-
agdo entre duas idéias on conceitos para dat sintefizar uma terceira idéia, capaz
de representar o fendmieno. E o modn de aeneralizar conceitos, implicado cm
qualiuer processe cosmitivo.

Bsta terceira categonia, sindnimo de representagio, remete ao reino do
simbolico, da coguigio. © signo simbélico & fruto de rogras convencionuls,
normas, leis, que implicam na formagio de novos hibitos e numa seeoluridade
de comportamento que se eslabelece em decoréneia do provesso de aprendi-
zagem. Ma aprecnsio do fendmeno, o pensamento ocapa, portanio, um papel
tle destague, pois € ele que converlew fendmeno em signe (sinal) para que este
possd sor represeniado, Perechoese, ainda, que nesty tereeive cateporin estiio
urdidas as duas primeiras. pois a percepgao do fendmenn passa pelos 158s mo
dos de apreensdo da realidade; pelas wés categorias uriversais identificadas
por Peirce na sua Fenomenoloeia,
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Com elvile, parlindo dis feeling embutide ma primeiridade, & a razdo da
terceiridade que vai resgatar a aprecnsio cognitiva de fenfmeno., gerando sin-
teses inusitadas apds um embate vom o proprio abjeto de conhecinenteo, o que
aeorre no iivel de secundidade, Os sentidos servemn comao portas de calrada
para arazao chegar #6 a realidade, com o imuio de vasculhd-la ¢ lentar explicd-
la. lnfere-se que o semidrica de Peirce & wma tepria signiva gue leve o desoo-
Berters, s quais culminam no bojo da terceiridade.

Consideragoes finais

Pode-se compreender, porlanto, tode o processe educaliv semidiicn
corno fruto dessa poroepgio riplice do objeto, estando o aprendizado de uma
litgua também inserido nos trés patamares, que lenomenclogicamente se dis-
lingtiam & a0 mesma fempo o se imbricande om ne outro, Assim, 10 proces-
s0 cogritive acham-se aninhados os rés momentos: o instante flagrante ¢ pre-
senle da primeiridade; a experiénelu do passado, que contempia a sceundidade,
&, finalmente, a projecio pure o [utueo, d terceinidade.
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